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Estudos sobre a relacdo entre a oportunidade de acesso a educagdo basica e sua
transicdo para 0 ensino superior sdo bastante recentes no caso das pessoas com
deficiéncia. De acordo com Jannuzzi (2004), Kassar e Rebelo (2011), Borges (2015),
Borges e Torres (2020), o caminho percorrido por estes sujeitos para se escolarizarem
recebeu interferéncias de varios determinantes no Brasil, como a criacdo dos Institutos
Imperiais no século XIX; a institucionalizacdo destes sujeitos em alas médicas de
hospitais psiquiatricos no final do século XIX e inicio do XX; a constituicdo de
proposicdes educacionais com base nos testes de inteligéncia e na perspectiva da
homogeneizacdo das turmas. Neste periodo, figuras como a Psicéloga Russa Helena
Antipoff (BORGES, 2015), trazem essa Vvisdo para o0 pais e criam as chamadas classes
especiais. Borges (2015) aponta que no inicio do século XX essas classes despontavam
junto aos hospitais psiquiatricos, ainda muito preocupados com a escolarizacdo dos
“educaveis” e que é somente nos anos 1950 que as instituicdes privadas/filantropicas se

constituem.

Isto posto, é preciso observar que 0 acesso de pessoas com deficiéncia ao Ensino
Superior (ES) é uma realidade recente. Muitos dos estudantes que agora estdo inseridos
neste nivel de ensino, vivenciaram na Educacédo Béasica (EB), 0 momento de estruturacéo
do que hoje consideramos Educacao inclusiva. Temos evidéncia dessa construcéo a partir
da Constituicdo Cidada de 1988, da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Brasileira (Lei
9394/1996), do Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade (2003), da
Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009), da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e da Lei Brasileira da
incluséo (Lei 13146/2015). A maior parte dessa consolidacdo acontece no inicio dos anos
2000.
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A andlise desse cenario evidencia que as oportunidades de insercdo escolar desse
publico ocorreu em um periodo de tempo inferior a 18 anos, 0 que é muito pouco, em
termos de consolidacdo de uma politica publica, principalmente no que se refere a uma
cultura inclusiva, para determinarmos que a trajetéria destes estudantes foi favoravel para
a sua insercdo no ES. Nesse sentido, consideramos que as barreiras enfrentadas pelos
sujeitos com deficiéncia na EB, principalmente as barreiras metodoldgicas e
instrumentais, podem determinar a forma de apropriacéo deles dos conteidos ministrados
e sua energia ou engajamento para se colocar diante do conhecimento ndo somente como
alguém que realiza tarefas e cumpre metas, mas como sujeito que se apropria deste
conhecimento e o transforma em poténcia de si para si, tanto para o exercicio da profissdo
escolhida ao entrar no ensino superior, quanto para prosseguir aprendendo e desejando
conhecer.

Diante disso, os dados preliminares que apresentaremos neste trabalho contribuem
para problematizar alguns indicios da influéncia dessa trajetoria na forma de engajamento
destes estudantes com o0 percurso no ensino superior.

Para realizar a pesquisa foi enviado um questionario autoaplicavel para estudantes
de uma Universidade publica por meio de e-mail do seu Nucleo de Acessibilidade, pelo
WhatsApp dos técnicos desse nucleo e por meio de mensagem encaminhada em massa
pelo Departamento de Tecnologia da Informacdo da Instituicdo. O questionario ficou
aberto durante 30 dias e 75 pessoas responderam, sendo um homem trans, 32 mulheres e
42 homens. Na faixa de idade entre 18 e 29 anos, 41 respondentes; na faixa de 30 a 39
anos, 16 respondentes, com destaque para a resposta de 18 sujeitos que se encontravam

acima dos 40 anos, representando 24% da amostra.

Idade

75 respostas

@ Abaixo de 18 anos;
@ De 18 223 anos;
De 24 a 29 anos;
@ De 30 a 34 anos;
@ De 35 a 39 anos;

@ Acima de 40 anos.




Fonte: Dados produzidos pelos autores a partir da aplicagdo dos questionarios (2021)

No que toca a identidade racial, a maior representatividade é de pardos e pretos,
totalizando 41 respondentes, enquanto brancos correspondem a 33 respondentes.
Somente um respondente se identificou como indigena.

Considerando a manifestacdo das deficiéncias, temos presente 7 respondentes
com deficiéncia visual — entre cegueira, baixa-visdo e visdo monocular —, 2 respondentes
com deficiéncia intelectual, 12 com deficiéncia auditiva, sendo 6 usuarios de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e 6 que ndo utilizam essa lingua. Um nimero de 19
respondentes sdo pessoas com alguma deficiéncia fisica, tanto de membros inferiores,
quanto superiores, e 17 dos responderam séo pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Destaque para 9 respondentes que ndo se enquadraram nas categorias listadas. O

grafico seguinte demonstra esta distribuicéo:
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Fonte: Dados produzidos pelos autores a partir da aplicagdo dos questionarios (2021)

Os participantes também responderam sobre a empregabilidade. Nesse sentido,
25 deles estdo empregados. 33 respondentes ja trabalharam, mas hoje estdo
desempregados, e 17 nunca trabalharam. Um total de 39 respondentes estdo na faixa de
renda de até um salario-minimo, e somente 5 estdo na faixa de renda acima de 4 salarios-
minimos. 31 respondentes, tém renda de 2 a 3 salarios-minimos.

Quanto a trajetoria escolar, 59 cursaram o Ensino Fundamental (EF) em escola
publica e 16 em instituicdes privadas. H4 uma predominancia de estudantes que estiveram

em escolas comuns, cerca de 68, e somente 2 respondentes estudaram o EF em escola



especial. Um dos respondentes cursou parte do EF em ensino especial e parte em escola
comum.

Quanto ao Ensino Médio (EM), 63 respondentes o cursaram em escola publica
e 12 em escola particular. Um nimero de 66 respondentes cursaram em escolas comuns,
e um cursou parte na escola comum e parte na escola especial. Chamam a atengéo 7
alunos que concluiram o EM por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Além disso, 13 respondentes foram reprovados mais de uma vez neste nivel de ensino e
12 deles interromperam os estudos por algum tempo.

Quando solicitados a avaliar a importancia de suas familias na sua trajetoria
escolar, 57 respondentes afirmam sua participacdo como muito importante ou importante,
enquanto 18 respondentes ndo acham essa participacdo fundamental.

O ndmero de 32 respondentes s@o os primeiros da familia nucleo a cursar o ES,
enquanto 43 ndo séo os primeiros. Quanto ao ano de entrada no ES, 14 respondentes se
inseriram antes de 2018 e 61 posteriormente. 48 ingressaram pelo sistema de cotas e 27
ndo utilizaram este sistema.

Refletindo sobre esses dados preliminares, podemos dizer que o sistema de cotas
esta sendo fundamental para garantir o acesso destes estudantes ao ES. Chama a atencéo
0 grande numero de respondentes que concluiram a EB entre os anos 1990 e 0s anos
2010, entrando na Universidade somente apds 2018, ano de implementacdo das cotas para
pessoas com deficiéncia na Instituicdo pesquisada. Além disso, € importante destacar a
trajetéria no EM e o grau de reprovacdo destes sujeitos neste nivel de ensino, sem contar,
também, as reprovacoes e interrup¢des de estudos na EB. 1sso nos possibilita afirmar que
a trajetoria dos respondentes no EF e no EM foi de grande enfrentamento de barreiras e,
portanto, de tempo mais alargado. Por isso, muitos estudantes entraram para o0 ES com
idades mais avancgadas do que usualmente se espera neste nivel de ensino. Além disso, a
trajetdria parece ser mais complexa para determinados grupos de deficiéncia. Destaca-se
0 baixo indice de resposta para pessoas cegas e pessoas com deficiéncia intelectual.

Essa breve analise dos dados preliminares revela a necessidade de um maior
aprofundamento e entrecruzamentos das informacdes coletadas, o que podera lancar
luzes sobre o quanto todo este caminho tracado impacta no engajamento do sujeito com
0 seu percurso formativo. Alguns dados parecem evidenciar a participacdo dos sujeitos
em atividades extracurriculares dentro da Universidade ou o desejo do sujeito de exercer
a profissdo do curso escolhido. Sobre esse ponto, 63 respondentes disseram que desejam

exercer a profissé@o do curso que escolheram, enquanto 12 n&o sabem ou ndo querem



exercer essa profissdo. No primeiro caso, 63 respondentes nunca participaram de selecéo
de estagio, enquanto 12 realizam estagio de alguma forma sendo 7 de forma remunerada
e 5 fazem estagio voluntario.

Assim, fica evidente a necessidade de aprofundamento deste estudo, seja por meio
do entrecruzamento das variaveis deficiéncia, idade, identidade de género, identidade
racial, renda familiar, dentre outras, seja por meio das entrevistas em profundidade, que
possibilitardo uma compreensdo mais ampla desse fendmeno, o que pode contribuir para
0 aprimoramento da execucdo da politica educacional.

Os dados citados neste trabalho permitem visualizar alguns elementos presentes
na trajetdria dos estudantes com deficiéncia da Universidade estudada e nos ddo maiores
subsidios para aprimorar tanto a politica de inclusdo da Instituicdo pesquisada, quanto de

outras institui¢des de ensino superior.
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