TEXTOS NORTEADORES DOS GRUPOS DE
DISCUSSAO (GDs)

Os Grupos de Discussao ocorrerdo em dois dias — dias 19 e 20 de abril - com duas horas de duracao
(10h30 as 12h30). Além da leitura, analise e aceite dos trabalhos inscritos a coordenacdo do GD teve
sob sua responsabilidade a elaboracdo de um texto delineando o perfil e problematizando as questdes
centrais dos trabalhos inscritos. Esse texto sera o norteador das reflexdes e discussdes do GD,
substituindo a mera apresentacao individual dos trabalhos.

GD Ensino de historia e educacio de jovens e adultos: o curriculo critico e emancipatério como
possibilidade de atuacio docente
Local: Sala 4106 FaE / UFMG
Alessandra Nicodemos (UFRJ)
Paulo Gomes Coutinho (SME-RJ/PEJA)

Esse texto pretende fazer uma sintese do Grupo de Discussdo (GD) Ensino de historia e
educacdo de jovens e adultos: o curriculo critico e emancipatério como possibilidade de atuacdo
docente, que teve como intengdo congregar estudos, pesquisas e experiéncias docentes relacionadas ao
ensino de histéria no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educacdo Popular, na
dimensdao de reconhecer os desafios atuais e as especificidades que a escolarizacdo de adultos
trabalhadores colocam para os sujeitos da escola, na perspectiva de um construto curricular critico e
emancipatério. Debater, assim, a EJA como direito, para além das demandas legais e como
possibilidade (dialética) de uma escolaridade emancipatdria freireana no espago formal/oficial da
escola. Reconhecendo, dessa forma, o espago escolar, particularmente o espaco da EJA, como um
espago em disputa contra hegemoénica e potencialmente indutor de praticas docentes no Ensino de
Historia, comprometidas com o desafio de problematizar e incorporar conhecimentos e experiéncias
populares, a partir dos sujeitos da/na educagao.

Como primeiro exercicio de sintese consideramos importante, na discussio em torno das
especificidades politico-pedagogicas da Educacdo de Jovens e Adultos, o resgate do Parecer 11/2000 .
Documento-chave da EJA, onde encontramos nao apenas o ideario, mas o eixo politico da modalidade.
As trés funcdes caracteristicas da modalidade (a reparadora, ligada ao principio de educacdo como
direito; a equalizadora, que pressupde igualdade de oportunidades e universalizagdo acesso e a
qualificadora, relacionada a educa¢do permanente e a permanéncia na escola) ali expressas nos dao o
oriente da ag@o para uma educacao que se propdes critica e emancipatoria. Nao entender a importancia
e a atualidade dessas fungdes numa perspectiva freireana, € estar insensivel as questdes socialmente
vivas que envolvem, historicamente, a sociedade brasileira aos desafios que se impdem a educacgdo, e
particularmente a populagdo jovem e adulta trabalhadora envolvidas neste contexto.

Assim, a conjun¢do que agrega, o resgate dos principios politicos do Parecer 11/2000, a radicalizagao
na acdo freireana e o reconhecimento da atualidade da Educa¢do Popular, torna-se o caminho para a
(re)leitura dos saberes e das praticas do Ensino de Histéria na EJA. Paulo Freire (1979) escreveu:
‘Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Reconhecer o valor e a
necessidade da intervengdo critica proposta por Freire, nos fez perceber que o curriculo critico e
emancipatdrio ¢ uma possibilidade de atuagdo docente. Uma opcéo politica de leitura do mundo e da
realidade escolar que contem e esta contido nela. Saber, ler, conhecer e reconhecer o cotidiano escolar
torna-se assim, uma tarefa fundamental, imprescindivel. Problematizar esta pratica, nessa dimensao,
esta no horizonte deste Grupo de Discussdo.

Diante do desafio de abordar saberes e praticas do Ensino de Histdria e da opcao pelo curriculo critico
emancipatério, nos deparamos com experiéncias interessantes. O trabalho de ALMEIDA, Jayza
Monteiro (2015), que relata o uso “do cinema como documento histérico” em uma escola do sistema
socioeducativo, no Espirito Santo. Almeida esclarece: “partimos da discussdo do cinema como
documento histérico, levantando questdes tedrico-metodologicas, que pde em discussdo as relagdes
entre a sétima arte e a sociedade”.

Em outro trabalho, SILVA, Claudia M. Aratijo (2015), aborda o uso das novas tecnologias defendendo
que “¢ importante aliar todos os recursos disponiveis a esses alunos para que possa usa-lo a favor do
esclarecimento histérico”. Silva ainda se referencia na “renovagdo promovida pela Escola dos Annales
no campo historiografico” ao alargar o conceito de fontes histdricas.



O samba-enredo aparece como “alternativa metodologica para o ensino de historia da Africa, cultura
africana e afro-brasileira” no trabalho assinado por DUPRET, Leila, BIGLER, Nikolas e MOREIRA,
Luana (2015). Ali, além do atendimento & questdo da legislacdo (lei 10.639/03), questdes escolares
(pedagogicas, didaticas e curriculares) e cotidianas (especialmente do mundo do trabalho) fazem-se
presente. No dizer das autoras ¢ do autor, “E exatamente a convergéncia destes dois caminhos que
visualizamos o emergir da dindmica do processo de aprender conjunto voltado para o ‘saber-fazer’ na
educacao, abrangendo professores e alunos”.

A incorporag@o de documentos historicos e da oralidade como recursos para ensino e compreensdo da
historia, sdo as bases do trabalho apresentado por BALAGUER, Fébio Dias (2015). O autor
problematiza temas como memoria coletiva, monumentos e relacdes de poder em sala de aula, a partir
de um monumento da cidade. “A inauguracdo do ‘Marco Zero’ (...) ¢ um exemplo oportuno para
aprofundar a reflexdo do monumento como instrumento de poder”, argumenta o autor. Mais a diante,
Balaguer realc¢a: “A eficacia simbdlica” do monumento ao mesmo tempo em que naturaliza o passado,
reforga um “discurso ideologico” que age silenciando a “memoria de violéncia ligada ao processo de
ocupacao da terra ma regido”.

No escopo do debate sobre memoria e ensino de Historia na EJA, temos o trabalho de SANTOS,
Lorene & LANNA JUNIOR, Mario Cléber (2015), que indica o lugar central da memoéria na
constru¢cdo da educacdo escolar quilombola e que a mesma possibilita “estabelecer as conexdes
necessarias entre passado, presente e futuro” e ainda que, “a aproximacdo da historiografia com a
memoria consolida um tipo de interdisciplinaridade, que leva em consideragdo, além do conhecimento
produzido, o didlogo entre os objetos e métodos”, reafirma-se uma perspectiva de horizontalidade entre
o saberes, sejam aqueles de origem cientifica/académica, sejam aqueles oriundos dos saberes populares
e das memorias de seus sujeitos.

E ainda, a contribuicdo de AMENDOLA, Orlando (2015), que entende a memoria como “condi¢ao que
pode permitir que o aluno se perceba como um sujeito que tem o seu lugar na/para a Historia” e dessa
forma “fazer uso da memoria, para uma abordagem multipla para o ensino da disciplina”. Essa
possibilidade didatica, no contexto da EJA, pode ser relevante para a constru¢do de um novo "saber"
histérico, pois possibilita trazer um outro olhar sobre memorias de certa forma cristalizadas e que
funcionam como sustentdculos dos grupos dominantes, fazendo assim, emergir as “memorias
subterraneas” (POLLACK, 1989).

Na perspectiva também, de dar voz ao universo experiencial dos alunos, destaca-se o trabalho de
FONSECA, Karla & SBRAVATI, Daniela (2015) que no desenvolvimento de oficinas de Historia com
alunos trabalhadores do setor de hotelaria e que tinha como alvo fazer o reconhecimento de saberes
escolares de sujeitos em processo de escolarizacdo, mas que ndo possuiam certificagdo de fluxo
escolar, indica: “objetivou-se estabelecer relacdes entre a historia de vida do sujeito e a sociedade na
qual esta inserido, compreender semelhangas e diferencas, mudangas e permanéncias no espago em que
vive, reconhecer que os conhecimentos historicos estdo presentes nas suas atividades profissionais” e
“por considerar que a construcdo e a transmissdo do conhecimento ndo ¢ prerrogativa exclusiva da
educacao formal”. A sensibilidade pedagdgica desse resgate, proposto pelas autoras, inverte uma logica
de reconhecimento/certificacdo de conhecimentos e saberes extraidos exclusivamente da cultura
escolar e curricular e aproxima consideravelmente escola e aluno, transmutando-a ndo como um lugar
de transmissdo verticalizada de saberes, mas, anunciando uma escola viva, onde sujeitos dialogam nas
dimensdes de reciprocidade e horizontalidade.

Na direcao de finalizacdo dessa reflexdo, destacamos, ainda, outro elemento central na
construcdo de um curriculo de Historia critico na Educacdo de Jovens e Adultos, a saber: o impacto das
formacdes inicial e continuada de professores atuantes na modalidade nessa construgdo curricular.
Deve-se ampliar as reflexdes tedrico-praticas e novas possibilidades formativas para este docente, no
sentido de fortalecer a constru¢do de subsidios para o enfrentamento dos desafios que os estudantes da
EJA colocam, mas principalmente, para se garantir no processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento histdrico, espacos plenos e emancipatorios de formagao escolar.

Nessa dire¢ao de abordagem, no tocante a formagao inicial, destaca-se as reflexdes de BORGES, Joana
(2015) que no contexto da “disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Histodria (...) junto a um
nuicleo de EJA, tem como proposta educar pela pesquisa” e como eixo norteador: “promover a
identificagdo, a valorizacdo e a difus@o do patrimonio cultural associado & presenga dos africanos e
afrodescendentes em Santa Catarina”.

Ainda, sobre a formacdo docente inicial, ELISON, Antdénio (2015) problematiza o seu trabalho como
docente da disciplina de Estidgio Supervisionado de Histéria, para o autor: “ndo hd formacdo de
professores e sim um fazer-se professor” e nesse processo as questdes especificas do fazer-se professor
de Histéria da EJA sdo captadas através de entrevistas com docentes atuantes na modalidade:
“produzimos conhecimentos procurando ver os estilhacos das relagdes e experiéncias presentes nas



narrativas dos entrevistado, bem como a totalidade das relagdes desenvolvidas na escola que buscam
minar a racionalidade construida para aqueles excluidos da escolarizacdo na infancia e juventude”,
realizando no processo das entrevistas e sua andlise por futuros professores, a seguinte reflexao: “todo
educador, especialmente os que estdo em seus confortaveis espacos académicos, precisariam viver a
experiéncia de docéncia e producdo de conhecimentos na EJA. Assim, talvez, descessem de seus
pedestais e passassem a perceber os alunos e os seus colegas educadores da Educagdo Bésica —
especialmente da Educacdo de Jovens e Adultos como sujeitos, como alguém que tem uma cultura e
experiéncias diferentes da sua e, que precisam mais do que ser respeitadas ser trazidas a tona para
dialogar com o mundo académico.” Nessa dire¢do de reconhecimento das lacunas a serem preenchidas
na formagdo inicial do professor de Historia, ampliamos o debate com a contribui¢do do trabalho de
RODRIGUES, Fabiana (2015) que alerta, para auséncia de uma formacao especifica para quem vai
atuar ou ja atua com um publico da EJA: os estudantes privados de liberdade, autora afirma: “outro
ponto que devemos destacar € a formagdo de professores de Historia para atuar na educagdo prisional,
rara sdo as universidades que abordam o assunto na formacado inicial e mais raro, as Secretarias de
Educagao ofertar uma formagao para o docente ao ingressar no sistema prisional.

Tais reflexdes apontam a necessidade de se romper na formagdo docente com o distanciamento entre os
conteudos e saberes disciplinares dos cursos de licenciaturas, e principalmente com campo social de
atuacdo dos professores apds a sua formagao, pois tal distanciamento se amplia consideravelmente em
torno das questdes especificas da EJA. A conexao entre as esferas conteudos formativos e campo social
de atuacdo, durante a formacdo do licenciando é fundamental para se criar no futuro docente a
percepcao dos elementos complexos que edificam a educagdo formal nos dias atuais, principalmente
aqueles vinculados a heterogeneidade de perfis que marcam os alunos hoje, sejam nas modalidades de
ensino fundamental e médio, seja na modalidade da EJA. Possibilitar na formagao de professores de
Historia, elementos que o aproximem da realidade discente ¢ um desafio central para o campo tedrico e
as reflexdes praticas da/na formagao inicial do professor.

Rio de Janeiro, 30 de margo de 2015



