TEXTOS NORTEADORES DOS GRUPOS DE
DISCUSSAO (GDs)

Os Grupos de Discussao ocorrerdo em dois dias — dias 19 e 20 de abril - com duas horas de duracao
(10h30 as 12h30). Além da leitura, analise e aceite dos trabalhos inscritos a coordenacdo do GD teve
sob sua responsabilidade a elaboracdo de um texto delineando o perfil e problematizando as questdes
centrais dos trabalhos inscritos. Esse texto sera o norteador das reflexdes e discussdes do GD,
substituindo a mera apresentacao individual dos trabalhos.

GD “As atuais politicas puiblicas de formacao docente e a construciao de novos saberes e praticas
no ensino de Historia”
Local: Sala 3107 FaE/ UFMG

Prof'Dr* Lorene dos Santos (PUC Minas)
Mariano Alves Diniz (RME BH)

O Grupo de Discussdo (GD) “As atuais politicas ptblicas de formagdo docente e a construgdo de novos
saberes e praticas no ensino de Histéria” foi criado com intuito de constituir-se como um espago de
debates, trocas de experiéncias e produgdo de conhecimentos, propondo-se a acolher relatos de
experiéncia e pesquisas envolvendo as atuais politicas publicas de formacdo docente e os seus
desdobramentos no ensino de historia, com énfase para a abordagem das “Questdes Socialmente
Vivas”. O Grupo pretende potencializar os didlogos entre sujeitos que transitam por diferentes espagos
institucionais — universidades, escolas de educagdo bésica, outros espagos de educagdo ndo escolar etc -
, evidenciar saberes e praticas que tem sido mobilizados e construidos nestes espacos, favorecer a
publicizagdo de alternativas didatico-pedagogicas e contribuir para a produgdo de novos saberes no
campo do ensino de Histdria e da formagao docente. Pretende abrigar, assim, a pluralidade de olhares e
de praticas produzidas a partir de programas diversos de formagao docente, tais como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — Pibid, o Plano Nacional de Formagao dos Professores
da Educagdo Basica — Parfor, e o Programa de Consolidagdo das Licenciaturas — Prodocéncia, entre
outros.
O GD recebeu quarenta e seis inscrigdes de trabalhos, dos quais vinte e trés foram aprovados. Entre os
aprovados, dezesseis tratam de experiéncias e projetos desenvolvidos no ambito do Pibid, confirmando
a ideia de que este programa tem se apresentado como uma das mais expressivas politicas de formacao
docente da atualidade, abrangendo elevado nimero de participantes e apresentando significativa
capilaridade no territério brasileiro. Dois dos trabalhos aprovados abordam o Parfor; outros trés
apresentam experiéncias de formac¢do docente por meio da oferta de cursos diversos, com enfoque para
o uso de tecnologias e a EAD; um trabalho abordou o Prodocéncia e outro trabalho apresentou uma
discussao tedrica sobre a categoria género e sua contribui¢cdo para a aprendizagem historica.
As questdes tratadas nos textos dizem respeito aos processos de aprendizagem e cogni¢do em historia;
a métodos e estratégias pedagogicas de ensino da disciplina; ao uso de fontes e de materiais didaticos
diversificados; as relagdes entre ensino de histdria e historiografia e a praticas de memoria e patrimonio
cultural local, entre outros.
Pode-se dizer que o pressuposto de que o Pibid e outras politicas publicas de formagdo docente tém
favorecido o comparecimento mais sistematico de temas atuais e suas possibilidades de compreensao
no universo da sala de aula foi confirmado por meio dos textos apresentados ao GD.
A abordagem das Questdes Socialmente Vivas — QSV, reconhecidas como questdes controversas que
estdo presentes na sociedade e sdo assumidas pela midia, comparecem na escola e na academia, se faz
presente em diversos textos. A questdo da diversidade ¢ abordada sob diferentes enfoques: a tematica
afro-brasileira e a perspectiva de reeducagdo das relagdes étnico raciais ¢ a centralidade dos textos “O
Pibid Historia e o tema da diversidade”, “Visita as Comunidades Quilombolas do Bau e Ausente” e
“Formag¢do de professores para o trabalho com a diversidade e a reeducacdo das relacdes étnico-
raciais”, mas também pode ser observada em outros textos, em meio ao tratamento de diferentes
questdes e problemas. A diversidade também ¢é abordada pela discussdo das questdes de género, central
no texto “Sem “cad” e sem pudor: género como categoria de andlise no ensino de histéria”, ou pela
énfase na questdo da inclusdo, contemplada no texto “Educagdo inclusiva na Escola Carmosina Ferreira
Gomes: desenvolvimento de metodologias para a inser¢do social através do ensino de Historia”.



As QSV comparecem, ainda, sob diferentes perspectivas, como no texto “Pibid, ensino de Historia e
participagdo politica”, em que o autores se propdem a pensar as QSV a partir de uma discussao tedrica
que problematiza o raciocinio e formas de acdo politica em duas perspectivas: universalista e
particularista, e ressaltam: “Na perspectiva em que temos pensado o ensino de Histéria, uma pretensa
“neutralidade”, ndo ¢ epistemologicamente vidvel. Isso significa dizer que as praticas de ensino dessa
disciplina s@o necessariamente politizadas e politizadoras.” Assim como em outros trabalhos, as
experiéncias descritas neste texto contemplam discussdes de temas diversos no campo da politica,
como o tema das elei¢des, e o investimento em agdes voltada ao incremento da participagdo politica,
como o “incentivo, discussao ¢ instrumentalizagdo da criagdo do Grémio Estudantil da escola.”

A discussdo das QSV também pode ser identificado em trabalhos que trouxeram o enfoque na memoria
e Educacdo Patrimonial, explicitamente abordado no texto “Ensino de Histéria e Iniciagdo & Docéncia:
Percursos formativos por meio do PIBID” e no texto “Interpretagdes Sobre a Historia Local da Cidade
de Londrina — Uma Experiéncia do PIBID no Colégio Estadual Professor José¢ Aragdo”, que discute a
histéria local a partir da problematizagdo de memorias instituidas e dos siléncios sobre diferentes
sujeitos historicos, como negros e mulheres, na cidade de Londrina. Também o texto “Ensino de
Histoéria e Iniciagdo a Docéncia: Percursos formativos por meio do PIBID” apresenta uma experiéncia
de estudo de historia local e educacdo patrimonial, esclarecendo que “A Investigagdo historica
realizada pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia e supervisores acerca de temas associados ao
patriménio cultural, foi a estratégia metodoldgica central do projeto. [...] Essa producdo resulta na
constru¢do da Caixa de Historia “Educag@o Patrimonial e Historia Local” que congrega um conjunto
diversificado de documentos histéricos e textos didaticos, que compreendem a importancia da
incorporacdo da compreensdo do oficio do historiador e do processo de construcdo do conhecimento
histérico como um dos objetos da Historia escolar.” As autoras enfatizam a relevancia de “diferentes
atividades que estimulam os alunos e as alunas do Ensino Fundamental a investigar o local em que
vivem a partir de temas pertinentes ao campo do patrimoénio.”

Outro tema abordado nos trabalhos apresentados diz respeito a relagdo com as tecnologias, central no
texto “Ensino de Historia e Educacdo a Distancia: a vivacidade dos processos interativos”, que
apresenta e discute a experiéncia em EAD de “um curso em nivel de especializagdo com foco em
conhecimentos regionais e destinado, prioritariamente, aos professores em exercicio no ensino basico”.
As autoras enfatizam a “vivacidade dos processos interativos” vivenciados pelos participantes, mas
também reconhecem as dificuldades tanto de alunos quanto de professores da Educagdo Basica com o
uso de ferramentas digitais, e concluem que “O uso da plataforma Moodle, no caso em estudo, ndo faz
parte do cotidiano daqueles que ndo frequentam com regularidade as formas midiaticas de educacao.
Essa ferramenta ainda ¢ pouco utilizada nos diferentes niveis de ensino. Alguns alunos desistiram do
curso por nao adaptarem-se a forma de acessar a informacao que seria disponibilizada.” A relacdo com
as tecnologias ¢ a EAD também ¢ problematizada no texto “Tecnologias digitais no contexto da
formacgao de professores na UFMG: educagdo presencial e a distdncia”, que apresenta o relato de uma
pesquisa que tem como objetivo geral “analisar os processos e as condigdes em que ocorrem as praticas
e as relagdes de trabalho do professor universitario dos cursos de licenciatura presencial e a distancia
da UFMG com as TDIC, a partir da interface entre a sua formagdo em nivel de pds-graduacdo e as
politicas publicas brasileiras de incentivo a incorporagdo de tecnologias na pratica pedagogica do
professor da educagdo basica.” Mesmo quando ndo se trata de tema central abordado, o uso de
tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem emerge em outros textos, como ¢ o caso de
“Curso “jogos e ensino de historia”: entre o jogar, o ensino a distdncia e as politicas publicas para
educagdo.”, que relata a experiéncia de um curso na modalidade EAD. H4 também noticias de projetos
desenvolvidos no ambito do Pibid que evidenciam investimento na relagdo com as tecnologias, como ¢
o caso do projeto “Educagdo e Letramento Digital”, citado no texto ‘“Pibid, ensino de Historia e
participagdo politica”.

Outro tema problematizado em trabalhos apresentados diz respeito as relagdes entre ensino de historia
e praticas de leitura e letramento. O tema ¢ abordado, por exemplo, no texto “A bagagem cultural e a
experiéncia da reescrita no Ensino de Histéria”, que defende: “Uma boa leitura e escrita representam
uma bagagem instrumental para se aprender Historia.”

Muitos dos textos aprovados para o GD apresentam uma rica discussdo conceitual, transitando pelo
campo historiografico, pelo campo da Educagdo e por outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais,
muitos deles discutindo teoricamente o ensino de Historia a partir de diferentes aportes teorico-
conceituais, que se evidenciam pelo uso de expressdes variadas, como “saberes historicos escolares”,
“Didatica da Historia”, “aprendizado historico” e “educagdo histdrica”, entre outros. Este ultimo
conceito comparece, por exemplo, no texto “Pibid: novos olhares no ensino de histéria”, que nos diz:
“A Educagdo Historica investiga como se desenvolve o pensamento histérico dos estudantes,
considerando que o conhecimento se constroi a partir do acesso a fontes e documentos e ndo sé a



manuais didaticos. Com isso, Barca estabelece que para ser competente em Historia, € preciso: Saber
ler fontes diversas, confrontar suas intengdes, procurando entender o “Nds” os “outros”, levantando
questdes que promovam a progressdo do conhecimento. (BARCA: 2011 p.39). O texto “Tornar-se
professor de histdria: a experiéncia como bolsista PIBID” também discute teoricamente os significados
do aprendizado em Historia, ao postular: “Entendemos que aprender historia ndo ¢ somente acumular
uma sequéncia de fatos e processos passados. Desse modo, o aprendizado historico envolve apropriar-
se de aspectos da epistemologia do fazer histdrico entre os quais a compreensao de conceitos do tempo,
a identificagdo das evidéncias e de que estas sdo incompletas e limitadas, como sdo limitadas e
provisdrias as explicagdes historicas. A partir desta perspectiva, ensinar histéria ndo se restringe a
ensinar narrativas historicas elaboradas pelos historiadores e organizadas em uma lista de conteudos
previamente definidos. Ensinar historia € algo mais complexo, ¢ ensinar a capacidade de pensar
historicamente, ¢ desenvolver o que Peter Lee (2006) chama de literacia historica.” O conceito de
“Didatica da Histéria”, enquanto demarcagdo das especificidades do conhecimento histérico escolar
comparece no texto “O Pibid de Historia na UEFS: percursos, tensdes e desdobramentos na formagao
de docentes”, em que o autor nos diz: “Nos limites do que é aqui posto, colocamos em relevo aquilo
que Klaus Bergman define como tarefa normativa da Didatica da Histéria (BERGMAN, 1989/1990),
tratando de pensar ou refletir sobre o ensino/aprendizagem de uma disciplina, conhecer suas operacdes
junto aos escolares e as utilidades da histéria enquanto matéria a ser ensinada, demarcando
aproximacodes, diferencas e parametros de afastamento entre a Historia Ciéncia e a Historia disciplina
escolar, o que significa estabelecer uma zona ou solo de reflexao que se afasta da matriz disciplinar em
pontos fundamentais. Isso significa postular que o quadro de referéncias que orienta a operagdo
historiografica (CERTEAU, 2002), guardam relativa distancia dos jogos de saber e fazer que tratam do
aprendizado historico, das praticas de ensino, das imposi¢des da cultura escolar, da producdo e usos de
artefatos didaticos, dos impactos das linguagens, da selecdo, etc.”

O conceito de “Consciéncia Histérica” também comparece em alguns trabalhos, sendo amplamente
discutido no texto “Sem “cad” e sem pudor: género como categoria de analise no ensino de histdria.”,
que nos diz: “O conceito utilizado para pensar essa realidade e puxa-la pra dentro da sala de aula, é o
de consciéncia historica, que pode ser entendido como a capacidade de se entender no mundo e
interpretar as experiéncias no tempo para direcionar o agir, por meio dela “os sujeitos tomam os
acontecimentos do passado com objetivo de construir suas identidades, a partir de suas experiéncias
individuais e coletivas, dando inteligibilidade ao presente, conferindo uma expectativa futura a essa
atividade atual.” (AUXILIADORA, 2005, p.300)”

No campo da Educagdo, destaca-se a énfase na categoria dos ‘“saberes” e “saberes docentes”,
recorrendo-se a autores como Maurice Tardif, como se verifica no texto “O Pibid e a alianga entre
teoria e pratica em aulas de histéria”, em que as autoras partem da questdo: “do ponto de vista dos
discentes que fazem parte do PIBID quais saberes, pertencentes a profissdo professor de historia,
estdo/ou deveriam estar mobilizados nessa sua pratica?”’. Enfatizando a importancia de “dar voz aos
discentes participantes do programa”, as autoras postulam que “nesta inser¢do podemos dizer que
comega a se estruturar o que Tardif (2002) chama de saberes experienciais ou praticos, ou seja, 0s
saberes provenientes da propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola. Segundo o autor a
experiéncia torna-se como um filtro, capaz de selecionar, julgar e avaliar os outros saberes. Em sintese,
o saber formado de diversos saberes provenientes da instituicdo de formagao, dos curriculos, etc., que
inicialmente apresentam-se como exteriores, pela pratica se tornardo interiores.” A categoria dos
saberes, na acepcao de Maurice Tardif, também ¢ abordada no texto “Ensino de Historia e Iniciacdo a
Docéncia: Percursos formativos por meio do PIBID”, em que as autoras concluem: “Compreende-se
que os estudantes mobilizaram o conjunto de saberes que estdo construindo ao longo da licenciatura -
saberes disciplinares pertinentes ao conhecimento histérico, os saberes da formagdo profissional que
dizem respeito ao oficio do professor e os saberes curriculares associados aos conhecimentos sobre as
instituicdes escolares — no contato com o saber experiencial dos professores da educacdo bésica e do
ensino superior. Enquanto nos — professores da universidade e das escolas — tivemos oportunidade de
desenvolver agdes em conjunto, que colaboraram no nosso processo de formacdo continuada.” O
mesmo texto também apresenta uma discussdo tedrica no campo da Educagdo Patrimonial, dialogando
com diferentes autores, entre os quais Ivo Mattozzi: “Compartilhamos, assim, a concep¢do de Ivo
Mattozzi (2008) que a “educagdo para o patriménio” deve, a partir da ligag@o entre a histdria e os bens
culturais, incluir no curriculo estratégias de pesquisa que fagcam uso dos bens culturais, com o objetivo
de orientar os alunos para a producdo de conhecimentos que dizem respeito ao territdrio e a escala
local, possibilitando aos alunos melhor compreender o cenario da sua vida.”

Outro conjunto de textos apresentados ao GD tratam de programas como o Parfor e o Prodocéncia. O
texto “Ressignificando saberes e praticas no ensino de histéria: experiéncias de formacdo de
professores alunos de pedagogia do PARFOR em Inhambupe-BA” se propde a “contribuir para as



atuais discussdes relacionadas a formagdo do pedagogo para o ensino de histdria, bem como as praticas
no ensino de histéria desenvolvidas na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.”
Sobre o mesmo programa, o texto “O PARFOR/UFPA e o Ensino de Histéria: as representagdes dos
estudantes sobre a formacdo e sua pratica docente” apresenta o relato de uma pesquisa de
doutoramento que tem como “objeto de estudo representagdes dos professores em formagdo pelo
PARFOR”. O GD contou com um unico trabalho sobre o Prodocéncia, intitulado “(Re) inventando a
docéncia: novos métodos, novas praticas € nova formag¢do no curso de licenciatura em histéria da UFT
a partir do PRODOCENCIA”, que apresenta o relato de uma experiéncia de Prodocéncia no Curso de
Licenciatura em Histéria da UFT, centrado na perspectiva de “implementar a experiéncia do trabalho
por projetos, segundo proposto por Hernandez e Ventura (2000)”.

Outro aspecto a ser ressaltado nos trabalhos aprovados neste GD diz respeito a pratica da autoria
compartilhada. Quase todos os textos apresentam mais de um autor, sendo comum, em textos que
tratam do Pibid, a autoria compartilhada entre bolsistas de iniciagdo a docéncia, entre estes bolsistas e
professores supervisores, entre professores supervisores e coordenadores de area etc. Enfim, este
aspecto parece confirmar a aposta em um programa capaz de fomentar os didlogos entre a universidade
e as escolas de educacdo basica, em inserir os professores da educagdo basica como coformadores dos
licenciandos e em favorecer a formagdo continuada destes professores, possibilitando uma
aproximacao com a academia. A autoria compartilhada nos parece mais uma evidéncia de que parceria
e cooperacao tém se constituido como praticas cotidianas no &mbito do Pibid.

Por fim, podemos dizer que os trabalhos aprovados no GD “As atuais politicas publicas de formacao
docente e a construg@o de novos saberes e praticas no ensino de Histéria” confirmam a potencialidade
deste forum de debates para mapear avangos e desafios, assim como instigar novas pesquisas sobre o
ensino de Histéria, seu compromisso com as questdes socialmente vivas e com questdes diversas,
contribuindo para a formacao dos sujeitos participantes e para seu engajamento na producdo de novos
saberes e de praticas escolares inovadoras.



